Nauczycielom, ktorzy nie zatrzymujq sie w potowie drogi polecamy
refleksje dotyczqce nauczania matematyki, na podstawie:
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MATEMATYKA JEST, ZAROWNO STAROZYTNA, JAK | NOWOCZESNA...* Po Indiach i swiecie
arabskim odziedziczylismy wspdtczesny system liczbowy, noszqcy slady réznorodnych wptywdw
historycznych. Babiloriski system z podstawg rowngq 60 sprzed dwdch czy trzech tysigcleci przed naszq
erg ujawnia sie i w naszej kulturze — mamy 60 sekund w minucie, 60 minut w godzinie, kqt prosty ma
nadal 90 stopni, a nie 100, jak niegdys postanowita rewolucyjna Francja w pierwszym kroku
do ,,decymalizacji”.

(...) Matematyka jest dostepna dla wszystkich. Popularnos¢ gry liczbowej sudoku jest
dowodem na to, Ze ludzie mogq uprawia¢ matematyke (nawet o tym nie wiedzqc) i jeszcze sie przy
tym doskonale bawic.

MATEMATYKA JEST NIEZBEDNYM NARZEDZIEM’ potrzebnym do korzystania z ogromnej
czesci dorobku cywilizacyjnego.

NAUCZANIE MATEMATYKI MOZE BYC TWORCZE

W okresie przemian zycia spoteczno-ekonomicznego w Polsce konieczne jest nauczanie, w tym
takze matematyki, odmienne od tradycyjnego. Jesli nadal nauczyciel matematyki bedzie ograniczat
sie do podawania uczniom gotowych wzorcow postepowania, a praca uczniow bedzie gtownie
sprowadzata sie do rozwigzywania okreslonej liczby zadar ,,na zastosowanie twierdzenia Pitagorasa”,
»ha ciggi”, ,nalogarytmy” itp., to uczniowie w wiekszym stopniu bedq cwiczyli pamiec anizeli
myslenie, zwtaszcza tworcze. Stwierdzenie to nabiera szczegdlnego znaczenia w aspekcie potrzeb
i oczekiwan spoteczeristwa wobec absolwenta szkoty. Funkcjonowanie we wspdtczesnym swiecie,
praca zawodowa wymagajq od jednostki umiejetnosci radzenia sobie w rdznych niespodziewanych
sytuacjach, zwigzanych nie tyle z wycéwiczonymi, zapamietanymi zachowaniami, ile z otwartoscig,
kreatywnoscig, nonkonformizmem?®.

...ciggle pojawiajq sie gtosy (zarowno ludzi nauki, jak i praktykow), ze nadal na wiekszosci
lekcji matematyki podstawowq czynnosciq ucznidw jest mechaniczne powtarzanie schematow.
Zdaniem K. Dafek [,Jakiej matematyki uczymy?” Nauczyciele i Matematyka, 1994, nr 9]: ,,na typowej
lekcji, gdy uczniowie majq <<wspdlnie>> rozwiqzac jakies zadanie, nauczyciel najpierw starannie
tfumaczy, o co chodzi w zadaniu, nastepnie podpowiada droge rozwigzania — oczywiscie najlepszq
droge, czyli swojq... Uczen dostaje gotowy przepis i jedyng pracq, ktorqg tak naprawde ma szanse sam
wykonaé, sg obliczenia”. Rozwigzywanie zadari matematycznych koncentruje sie bardziej
na poszukiwaniu odpowiedzi na pytanie: ,lle ci wyszto?”, niz na pytaniach: ,Jak do tego doszedfes?”,
,Czy mozna inaczej?”.

Uczen tworzy sobie takg koncepcje matematyki, jaka mu sie ukazuje przez pryzmat
rozwigzywanych przez niego zadari’.

! Tony Crilly, 2009, 50 teorii matematyki, ktore powinienes znac¢. Wyd. Nauk. PWN, s. 4-5.

> Komentarz do podstawy programowej przedmiotu matematyka, s. 75 (w:) T. 6. Edukacja matematyczna
i techniczna. Podstawa programowa z komentarzami. MEN, 2009.

* Anna Malenda, 2001, O twdrcze nauczanie-uczenie sie matematyki. Wyd. PODKOWA BIS. Gdansk, s. 33.
* Ibidem, s. 32-33.

> Zofia Krygowska, 1977, Zarys dydaktyki matematyki, cz. 3. Warszawa, s. 3.



Metodq stymulujgcq proces tworzenia, stosowanq w polskim ksztafceniu, jest nauczanie
problemowe. (...) myslenie twdrcze zawiera sie w ogdlnym modelu rozwigzywania problemdw,
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mowigc scislej, jest rozwiqzywaniem problemdw typu ,,wynalezé”, ,,skonstruowac™.

Przy rozwigzywaniu problemow (zadan) potozony jest duzy nacisk na to, aby uczen widziat
i dobrze rozumiat ,,montaz logiczny” wystepujqcy w rozwigzywaniu probleméw’.

® Anna Malenda, op. cit. s. 13.
’ Robert Hajtasz, 2004, Metodyka nauczania matematyki. Wyd. Polskie Centrum Edukacji, Warszawa, s. 5.



